
全班共 42位同学，第一次收到问卷 33份，
第二次收到问卷 39份，其中有 32位同学两次

都交了问卷，所有交卷学生都署了名。
从调查结果可见，除对“九大开幕式”“纪念

邮票”“红楼梦剧照”三个教学案例外，其他各个【收稿日期】2012－03－14
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《历史的证据、推理和想象》教学有效性的追踪调查
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（1.明德高级中学，江苏 太仓 215400；2.华东师范大学 课程与教学系，上海 200062）

除了现场听课，如何进一步客观检验聂幼

犁教授给我校高二（4）班上的《历史的证据、推

理和想象》一课的有效性？最简单的方法似乎是
测验。我们考虑再三，觉得不妥，因为本课的教

学目标不同于以知识目标为主的常态课，而是

思维方法的体验和感悟。因此，如果简单地以测

验来检验，可能会由于知识情境的选用问题而

造成系统误差。另外，用于检测的试题本身的效

度和信度又难以在短时间内确定。于是，我们决
定采用调查问卷和个别谈话的方式，通过学生

的主观感受来折射本课教学的有效性。考虑到

当时课堂气氛非常活跃，学生表现积极有序，第

一节课快结束时，学生主动向我提出“让聂老师

继续讲下去，不要下课”。因此我只向学生提出
“聂教授的这堂课给你留下印象最深的是什么”

这一个开放式问题，以了解这堂课有哪些最吸

引他们的地方，是表象的还是深层次的。

为了保证问卷结果的真实性，我都是通过

“突然袭击”的方式进行的，事前不做任何通知

或准备。我在调查时强调：每位学生要独立完
成；问卷可以不上交；保证交卷与否和答卷结果

与考核无关联。但为了便于深入了解，希望上交
者署名。
我分别在 5天和 1个月后，两次向学生做

了调查，结果统计如下：
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教学案例都有同学留下了最深刻的印象，尤其

是“后母戊大方鼎”“步辇图”“铜车马”，大多数

同学认为印象“最深刻”。再对两次问卷进行梳
理，可以发现，学生主要是对“过程与方法”念念
不忘。由于是开放式问题，有些学生还作了尽兴

而鲜明的表述，如徐心怡同学：

“聂教授给我们上的一堂课中，让我印象最
深刻的是《步辇图》。教授出的题目是：从步辇图

中你看到了什么信息？因为这幅图是书上的插

图，所以我很快反应过来是松赞干布向唐太宗

求亲的画面。班上的同学也自信地说出了答案。

后来教授切换到下一张幻灯片，却还是这幅图，

上面多了六个字‘再看看，再想想’，我不禁皱起

了眉头，盯着它看了好久也没看出来什么，班上

也鸦雀无声，同学们都在认真地思索着。过了一

会儿，教授微笑着走上讲台，控制着鼠标，画面

上陆续出现了四个红圈，分别是唐太宗、引荐

官、禄东赞，最后是宫女。特点是他们的头部由
大到小，我不禁恍然大悟。在这个问题中，我认

识到：学习过程中一定要注重细节，才会有意想

不到的收获。”（第一次调查问卷的回答）
“《步辇图》虽然是很简单的一幅图，但其中

反映着许多信息，如：唐太宗接见前来提亲的松

赞干布的使臣，从人物的头部大小可以看出封

建等级制度的森严。通过这件事，让我体会到无
论做什么事，一定要注意细节，有时候能够从一

个细节中找到意想不到的收获。”（第二次调查
问卷的回答）

在此期间，我多次深入学生个别谈话，他们

对这堂课的整体评价一直都很高，印象相当深

刻。最有意思的是在第一次问卷及其后续谈话
中，绝大多数学生对聂教授肯定回答问题时能

明确表示“不知道”也是一种进步的印象最深。
我问学生为什么，学生虽然讲得并不清楚，但意

思是明白的：新听到，有道理或有触动。我想，当
时我们听课的老师都很受启发，因为正如聂教

授所说，能明白自己“不知道”，是一种反思的萌
芽，思考的起点；能在公开课的情境下说“不知

道”，是可贵的心灵纯洁，是难得的人格勇敢。从
教育意义上看，这就是素质的价值归真。

从调查结果来看，虽然没有学生对“九大开
幕式”第一环节的导入留下最深刻印象，但对照

课堂实况，聂教授可谓用心良苦，不遗余力，用

时 7分钟，分析到细微处，从人物的出场顺序、

会场的气氛渲染，到自己在毛主席第八次接见

红卫兵时的亲身体验等。学生在这样的引导下，

渐渐感悟如何利用已经学过的历史知识和生活

积累，建立“凭证据说话”的思维模式。应该说，

这种办法学生容易接受，知识要求不高，解题技

巧不刁。特别是聂教授语言风趣而到位，学生基
本上是在轻松的气氛中度过的。正如李惠军老

师所说“学史逻辑之返璞，思维归真的晨练”，实
为聂教授坐实这个环节导入的重要内容。也许

过于轻松和“家常”，反而使学生在调查中不认
为是印象最深刻的。其实，这正是一种成功。导

入的价值在于学生是否和何种程度进入课的主

题，兴趣是其催化剂。因此，就一堂课来说，导入

是很重要的，但不能喧宾夺主，印象最深刻的应

当是课的主题。这使我想起那天上午聂教授在
太仓高级中学上这堂课的情形，由于对学生情

况的不了解，教学进展很慢，但他没有因为这是

一堂公开课而赶进度，或表现自己，而是选择了

坐实第一、二环节，砍掉第三个预设环节的做
法，将第三环节的导入变为课后思考题。中午，

他还坦然地向听课教师做了检讨和说明。我想，
这不仅是教学理念和策略问题，更重要的还是

教德和师德的体现。不少老师坚持听下午的课，
希望听完上午没讲的内容。
从学生的反应看，“纪念邮票”“红楼梦剧

照”案例之所以没有入选印象最深刻之列，或许
是学生更关注聂教授反复磨砺的思维建模，也

可能是过于容易。最大的原因是与“后母戊大方
鼎”“铜车马”“步辇图”案例作了比较的结果。

从听课现场看，学生在“后母戊大方鼎”“铜
车马”“步辇图”等案例上，一开始都出现了茫然
的状态，但通过问卷的反馈，学生对此却印象深

刻。学生们本对这些资料很熟悉，甚至可以说已
经审美疲劳了。聂老师授课时为防止学生思维

出现无序的想象，先通过自问自答对学生可能

做出的答案提前亮了底，客观上堵死了浅层次
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想象，因此出现茫然是情理之中的。然后，聂老
师再花大力气，通过近景和特写等镜头，按照学

生的认知规律帮助他们实现由表面认识向深层

认识转变。这里的“高投入”，正是课堂的智慧铺

垫与累积，学生的思维磨砺与渐进的过程。这一
个个精心设计和即时微调的由“茫然”到“释然”

的火花突然绽放，有力地推进了这个环节的教

学目标———“大胆想象”，使学生猛醒解决问题

时不仅要追求结论正确与否，更重要的是反思

自己的思维，感悟史学的眼光、精神与魅力。学
生不留下深刻印象倒是不正常的。实际上，当时

我们听课的老师都被深深触动了。

2011年 8月份我就以上结果在研讨会上做
了介绍，几位专家表现出极大的兴趣，建议我开

学后再做一次问卷。实事求是讲，事过近 4个
月，经过暑假，又没有复习，再作第 3次问卷，对

这堂课的有效性检验来说是相当苛刻的。
前两次问卷主要着眼于了解学生印象最深

的是什么，对有印象但不是最深刻的那部分没

有调查。突出了亮点调查，忽视了学生对这堂课

其他内容的评价信息。因此，第 3次问卷改为要
求学生对所有案例按印象打分，希望在近 4个
月后，获得更为全面的有效性信息，设计了下列

量表：

表 1：《历史的证据、推理和想象》之印象的调查表① 
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汇总结果：全班 42 位学生全部上交了问
卷。

从表 2可以看到：

第一，学生的印象程度比我们预想的要好

得多。

总体上看，学生几乎对所有的案例都有印

象。当然，这也可能和问卷中列出了所有案例有
一定关系，会提高低分案例的作用。平均得分在

5.0~5.9区间的是例 1、11、17、19、20，在 6.0以上
的是例 4、12、16、18、21、B，其中例 21、B高达

7.8以上。前两次调查被认为印象最深刻的 3个
案例都在 5.0以上。对照这些案例的教学过程我

们可以看到，聂教授在上课时注重思维方法的

引导，对学生确实产生相当大的影响。通过例 17
（“后母戊大方鼎”）、例 18（“铜车马”）、例 19

（“步辇图”）案例教学我们可以看到学生爆发了
1次惊讶、3次笑声，且课堂问答中可以明显感

受到学生的情感和认知变化。为此聂教授可谓
做足文章，通过特写镜头、肢体语言等方式，对

历史事实进行对比、演绎，打破学生的惯性思
维，使学生在一系列反“常规”的历史思维面前，

由衷地发出惊讶或笑声。在学生学习和享受这
个思维体操的过程中，聂教授适时抛出问题，很

注意：“学习案例”下列项目是课堂上给出的情境和问题的缩写。每个案例只能选一次。选择方式是在你
认同的“印象程度”中画圈。
本调查用匿名方式，只需填写日期。调查结果与你的成绩和对你的评价无关，只会帮助教师思考和改善
教学。请如实选择。谢谢！

① 为提高调查的有效性，避免态度调查中的趋中倾向，本

次调查量表只分四档，取消了中间分。因此属于等级量

表。统计上，应当用中位数和四分位差来表示其集中量

和差异量。为便于读者理解，我们还按等距量表的统计

办法统计了读者已经比较熟悉的平均数和标准差，经相

关检验是“显著相关”（见附录）。所以，本文分析时我们

用后者替代了前者。

案 例 分 析

一、集中量分析
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自然地将学生引导到新的思维高度。
第二，学生的印象程度并不均衡。

例 A、7、9、14、15 得分较低，例 4、12、16、
18、21、B得分较高。对照这些案例的教学过程

可以看到，低分原因一是老师在课堂分析时，情

景分析特别透彻，相关的悬念基本上由老师解

开。如例 A、9、14、15；二是学生缺乏基本的历史
知识储备，无法在最近发展区获得新知识，如例

7；高分原因一是材料富有浓厚的生活气息，文
本源于生活，接近学生的心理发展需求，如例

12、21；二是打破了通常情况下唯上、唯书的思

考模式，打开了学生的思想空间，如例 16；三是
学生在老师的引导下，学生在主动参与和尝试

的过程中，运用合理的历史思维方法，依靠证据

推理而获得知识，如例 4、18、B。

印象分高低的原因各不相同，但我们仍可

以得出一些共性结论：材料情景的新颖、设问的

技巧和穿透、教师的示范和引导、学生的参与和
解难程度等因素会直接影响学生的印象及其持

久性。

从表 3看，标准差较小的是例 A、1、2、15、
17、B。这说明学生对这些题的印象程度差异不

大，或者普遍印象较深，或者普遍印象较浅。对
照这些案例的教学情况可以看到，原因有：由于

老师通过细致入微的讲解，有意识降低思维难

度，如例 A、15；或是通过老师的示范、引领、点
拨，学生的思维能力有了新的提升，通过努力发

现了新的信息或是习得了新的方法，如例 17、B；
或是因为材料信息相对比较直观，凭借已有积

累并通过自己的观察直接获取相关信息，如例

1、2。

表 2：各案例印象分的平均数

表 3：各案例印象分的标准差
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标准差较大的是例 8、10、11、19、20。对照这

些案例的教学情况可以看到，原因是：知识储备

不一，如例 8、11；学生不具备相关知识，教学又
未作必要的拓展，如例 10；思维要求比较高，部

分学生找不到获取新知的最近发展区，如例 19、
20。其中最有意思的是例 19，前两次调查中学生

认为印象最为深刻，但这次却在高标准差、非最
高分之列，这说明课堂上的“强刺激”与其持久

性并不一定成正比，有些强刺激对不同学生的

持久影响是不同的。

从表 4看，标准差较大的 5个案例都不在
高或低分栏目中，标准差较小且印象分较高或

较低的是例 15、B。当再细查这 7个案例学生打
分的频次分布。

从表 5看，例 8、10、11、19、20各题的频次
分布可以说明造成标准差较大的原因是学生的

打分在 0、3、8、10各段的分布相对较为均衡，致
使平均数落在中分区。对照这些案例的教学过

程可以看到，由于受教材内容与教学情景之间

的关联度、教学情景设计的复杂程度、学生综合

运用各类知识的能力等因素的影响，学生的印

象程度就很难集中于某一区间。越是对学生知
识和思维挑战性高的例题，在频次分布中就越

向印象低的一端偏移，如例 8和例 10；由于学生
对相关历史知识或地理知识缺乏，思维能力要

求也较高，因此集中在“0”分的频次更高；例 11、
例 19和例 20对学生思维能力要求虽然较高，

案 例 分 析

三、特殊情况分析

二、差异量分析
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但在教师的启发和方法引导下，能够与已学知

识和生活经验产生联系，频次分布则相对比较

均衡。
标准差较小且印象分较高，或较低的是例

15、B。笔者专门与学生进行了交流，分析其原
因，学生的回答或许能给我们一个更为直接的

解释。
虽然例 15印象分不高，但并不表明学生不

认同，实际上是因为聂教授讲述的相当透彻，帮

助学生化解了思维上的难点，“他带着我们解决

了问题”，可能是“我们感觉得来太容易了，所以
没有特别深的印象”。例 B是“聂老师看着我们

解决问题，我们通过自己的努力获得了成功的

回报。”学生有一种“会当凌绝顶，一览众山小”

的成就感和喜悦感，正是这种成就和喜悦成就

了集体的深刻印象。学生的感受提醒我们，在课

表 4：标准差与平均数的两端比较
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表 5：学生对这七个案例打分的频次分布
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堂上要科学而艺术地控制教学节奏，及时调控

学生情绪，适时搭建认知平台。

3次调查问卷时间跨度近 4个月，可能在一
定程度上影响了调查的信度，但我们还是可以

通过统计数据，对照教学实况发现一些值得深

思的问题，比如学生为什么从整体上对这节课

“念念不忘”（不少学生语）？为什么有些教学案
例经过这么长的时间，学生还有深刻的印象？王

凯丽同学的回答可能有一定的代表性：

他以一种抛砖引玉的方式，通过分析他给

出的证据，进而来判断、推测，得出或否定某些

历史结论，使我感受到了一种从未有过的，就如

同发现了秘密一般的成就与满足感。

换句话说，学生在这堂课中体验到了自己

的进步，不仅不同程度地收获了“知识与技能”，

而且经历了“过程与方法”，并在“情感态度与价
值观”上留下了一定的痕迹。从我们听课教师的

角度来看，与其说这是聂教授给中学生上课，还

不如说这是聂教授以自己的探索告诉我们，应

该怎样设计和上好一堂中学历史课。

【作者简介】杨建清，男，1969年生，江苏太仓人，
中学历史高级教师，明德高级中学教师，主

要从事中学历史教学研究。
张维丽，女，安徽芜湖人，中学一级教

师，华东师大课程与教学系博士生，主要从

事历史课程与教学研究。

【责任编辑：全骜颉】

案 例 分 析

表 6：相关性检验

� � �� � ���� � �	
 �
���� � ��
���� � �
� �	 �
 � ���
� ������ �
� �� �
 � ������ ������ �������

 
说明：表中相关性检验方法采用的是斯皮尔曼等级

相关。其中平均数和中位数的相关系数是 0.882**，标
准差和四分位差的相关系数是 0.792**，**表示在 0.01
水平上呈显著相关。

附录 1：两种集中和差异量的相关性检
验
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表 7：各案例的集中量和差异量

律师一样。他们不是进行有你无我的殊死争斗，
而是以一种安闲的职业风度处理业务。这种心

境和姿态，委实是那些过于强调党同伐异的政

党首脑所应借鉴的。

英国党派宽容化不是一蹴而就的。它植根
于特定的民族文化，有着深厚的社会历史根源。

关键是近代大党领袖和政治精英，多年来谨慎

汲取近代前期政治斗争教训。他们在宪政的基

础上，对党派斗争有了较深刻的理解，对议会反

对党作用有了较全面的认知。
从历史考察可知，党派之间和政党内部的

宽容的实现，需要在严格的法律轨道上运行的

议会体制，需要保障议员自由发言和在议事期

间免遭法院逮捕的宪政特权。而英国议员的这
些特权早在 16世纪就得到认可。1512年，下院

议员斯特罗德因在议会中维护矿工利益遭到锡

矿法庭逮捕，议会立即要求撤除判决，并郑重宣

告：“本届和未来议会中的任何议员，若因在议
会发言而受审，所作判决概属无效。”11年后，托
马斯·莫尔在他首次就职议长的演说中，明确请

求国王允许下院议员自由发言，就其所见一切

问题直陈己见。大约在 16世纪中叶，不仅基本

确立了议员在议事期间以及会期前后各 40 天
之内免遭法庭逮捕的特权，并且将此特权扩延

到他们的仆从。另外，下院中具有律师身份的议
员，还利用他们的专业知识和辩才，在议会内外

比较有效地维护着包括反对派议员在内的所有

议员的特权。所有这些做法，不仅在当时，而且
对以后议会工作的正常运行，保障党派之间和

政党内部起码的政治宽容提供了宪法依据。
以后，议员们在与君主和军事独裁者的斗

争中，一再申明并履行着议会规则和议员特权，

为政党的产生和反对党的出现提供了法律惯

例。

光荣革命是英国政党关系转化的起点。他
们联合邀请威廉夫妻共主英国，与君主的关系

均发生重大变化，由此两党也都得到了君主的

赏识。以后虽有抵牾，但复辟时期的那种你死我

活的尖锐对立一去不复返了。
在一些国家，因文化传统的影响，阶级利益

或个人私利的制约，以及政治信念的极端化和

领袖的误导等，政党之间和党派内部的妥协极

易遭受鄙视，你死我活的权势斗争的缺失常被

视为原则丧失。当权者对反对者、批评者、甚至

建言者压制、迫害、欺凌、杀戮等，成为惯常与合
法化，其后果往往会十分惨烈。但是在 19世纪

之前的英国政界，由于议会传统的熏陶，灵活性

的政治妥协逐渐成为上层政要认可的传统。掌
权者要对歧见者、批评者和反对者容忍、认可，

并置于合法对等的地位。即便是沃波尔、配兰等
老练政治家，对政敌的污蔑诽谤也只能偶尔为

之，是一种政治策略，而政治宽容却是一种反复

出现的政策。通常，他们必须承认地方选区的投

票结果，允准政敌出席议会，行使辩论投票结派

批评政府的权利。这种“给出路、留官路”的做

派，逐渐构成了执政党和反对党之间的“准对
等”的关系，营造了大党之间的政治宽容。为英
国两党制的运行提供了重要的法律和理论的依

据。

【作者简介】阎照祥，男，1949年生，河南大学历
史文化学院教授，从事世界史和英国史的

教学和研究。

【责任编辑：王雅贞】
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